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Les grands principes d’apprentissage
mis en aeuvre dans A l’école des albums

A I"école des albums est une méthode qui favorise un travail conduit dans trois dimensions :
— la dimension littéraire et culturelle (domaines 1, 3 et 5 du socle de connaissances, de compétences

et de culture) ;

— la dimension langagiére et linguistique (domaines 1 du socle de connaissances, de compétences

et de culture ;

—la dimension métacognitive : les méthodes et outils pour apprendre (domaine 2 du socle de

connaissances, de compétences et de culture).

Elle équilibre les quatre domaines d’apprentissage essentiels pour former un lecteur :
— identification des mots en réception et en production ;
— apprentissage explicite de la compréhension des textes et de I'interprétation des textes ;

— production d’écrits ;

— acculturation au monde de I'écrit, notamment littéraire, pour développer un rapport singulier a la

lecture, 'esprit critique, la citoyenneté.

La dimension littéraire et culturelle

1. Avant-propos

Si I'acquisition de la lecture s'effectue tout au long de
la scolarité, les bases de |I'autonomie dans le rapport a
I'écrit s'apprennent au cycle 2. Apprendre a lire n'est
pas une fin en soi, c’est un moyen pour développer
une pensée personnelle et construire I'autonomie
nécessaire a |'exercice de la citoyenneté. La pratique
des textes doit conduire les éléves « a élargir le champ
de leurs connaissances, a accroitre les références et
les modeéles pour écrire, a multiplier les objets de
curiosité ou d’intérét, a affiner leur pensée. »' Dés
lors, le développement de compétences techniques
(identification des mots notamment) doit croiser en
permanence les fonctions culturelles, cultivées et
sociales de la lecture?. C'est la raison pour laquelle le
texte littéraire doit avoir une place de choix dans la
formation du lecteur.

Installer une posture de lecteur de la littérature nécessite
de mettre les éléves en contact avec les textes littéraires
soulevant des problématiques diverses. On vise ainsi la
construction de savoirs indispensables a I'acquisition
de I'autonomie dans I'acte de lire.

A I’école des albums s'appuie donc sur la lecture
de 8 albums choisis parce qu'ils définissent chacun
une problématique littéraire particuliere. Par ailleurs,
I'ordre dans lequel les ceuvres sont proposées n'est pas
exclusivement di (comme c’est souvent le cas dans les
méthodes de lecture) a des dimensions quantitative

1. MEN, Programmes d’enseignement du cycle des apprentissages
fondamentaux (cycle 2), BO spécial n°11, du 26/11/2015, p. 11.

2. Pour plus d'informations a ce sujet, voir CD-Rom : « Des présupposés
de départ ».
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(plus ou moins de textes) ou qualitative (textes plus ou
moins difficiles). La programmation des ceuvres dans
A I'école des albums permet d'articuler apprentissage
technique de la lecture et construction de savoirs
littéraires. Le choix des thématiques proposées par les
différentes ceuvres engagent aussi le développement
du jugement citoyen et de la pensée critique. Dés
lors, la lecture littéraire invitera a travailler — dans sa
nécessaire dimension transversale — I'enseignement
moral et civique.

Explorer |'univers de la fiction nécessite d'acquérir
des connaissances sur cet univers pour mieux investir
la maniére dont la fiction est structurée. L'éleve doit
aussi construire une représentation du réle que joue
le lecteur dans cette démarche, comme des profits
symboliques qu'il peut en tirer.

Les problématiques proposées par les albums de notre
méthode sont centrées sur I'acquisition de savoirs
indispensables a la lecture et la compréhension d'ceuvres
longues a laquelle nous invitent les programmes.
C'est-a-dire :

- connaitre et s'approprier différents types de
personnages (provenant d’'ceuvres pour la jeunesse
comme d’ceuvres patrimoniales) ;

— s'approprier des modeles textuels différents
(structures narratives, genres littéraires) ;

— adopter une posture de lecteur adaptée a
I"écriture du texte et se construire une bibliotheque
personnelle ;

— construire une réflexion d'ordre moral et civique
en apprenant a situer les actions et intentions des
personnages, a les confronter au réel, a les ressentir
et ales juger;
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— articuler les activités de lecture aux activités de
production de texte.

Le choix des albums et I'ordre dans lequel ils sont
utilisés participent a la construction de ces savoirs et
réflexions.

2. Construire des savoirs littéraires

a) La notion de personnage

Le travail littéraire impose de rencontrer des
personnages pour ouvrir son univers de référence. Il
s’organise autour des notions suivantes :

Définir la notion de personnage

Ce travail débute au module 1 par la création d'un
personnage (le Rari). On construit progressivement des
critéres de repérage des personnages dans les récits :
— étres fictifs qui agissent ou parlent ;

— étres fictifs doués et mus par leurs sentiments ;

— étres fictifs qui racontent une histoire (notion de
narrateur) ;

— étres fictifs qui interviennent dans les histoires
(personnages patrimoniaux ou stéréotypes) ;

— étres fictifs que I'on découvre via l'image ;

— étres vivants dans un monde qui copie le réel, le
recrée, le transforme.

Découvrir des personnages patrimoniaux
Certains modules (1/3/6) font référence aux ceuvres
patrimoniales et évoquent des personnages qu'il faut
retrouver ou découvrir, savoir situer, et ce, afin de
structurer les connaissances pour se repérer dans les
univers culturels.

Découvrir I'agir des personnages (intentions, actions,
effets)

Le module 2 notamment n’a pas de personnage identifié
par le texte. C'est I'image qui montre |"action du
narrateur et du personnage féminin (vraisemblablement
sa sceur).

b) Les structures

La découverte de structures différentes permet de
construire un répertoire de « formes d’écriture ». La
progression littéraire est donc articulée autour de
genres différents qui permettent d’organiser le rapport
au monde fictionnel pour faciliter sa mémorisation. Les
variétés des genres et structures textuels rencontrés
constituent un ensemble varié de modéles d'écriture
et d'aides a la lecture.

Le détail des choix réalisés est indiqué dans le tableau
ci-dessous.

LES NOTION TRAVAILLEES

Les types de personnages

Modules

Des personnages réalistes (qui interagissent dans un univers réaliste ou non réaliste)

— Roméo et Marie (+ les enfants de la classe) (miroir de I'enfant)
— La petite fille qui raconte des histoires (miroir de I’'enfant)

- La maman qui raconte et écoute les histoires

— Julien, Madame Plumeau, la voisine, les freres Filoux, le commissaire

— Hansel et Gretel, la mere, le pere

— Le narrateur, sa famille, les personnes qu'il rencontre

Des stéréotypes
— Les loups (le clan des loups)

— La marétre et la famille (pére démuni et pleutre, enfant rusé qui affronte I'adversité)
- La sorciere (proche de la figure d’ogresse incarnée par la Baba Yaga)

Des stéréotypes détournés
— Le loup qui veut changer de couleur
— Loupi

Des animaux anthropomorphisés ou personnifiés
— Les animaux qui lisent

- Le lion

— Les moutons

Des personnages issus des textes patrimoniaux
— Ulysse

— Le loup et les trois petits cochons

- Les dragons

© A I'école des albums Série jaune — Guide pédagogique, cadre théorique
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Textes et rapport au monde Modules

— Découvrir et comprendre des histoires réalistes. 6
— Découvrir et comprendre des situations qui copient le réel avec des animaux anthropomorphisés. 3/4/8
— Découvrir et comprendre des histoires qui mélent réalisme et intervention du merveilleux. 1/7/10
— Découvrir et comprendre des histoires qui se construisent dans un univers non réaliste (merveilleux 9

le plus souvent).
— Découvrir et comprendre des livres qui ne s'appuient pas nécessairement sur une histoire. 2/3/5

Les structures

Les structures répétitives
Certains textes sont élaborés a partir de structures répétitives construites autour d'une récurrence
syntaxique ou d'un ensemble de phrases :

— la structure textuelle s’organise autour de la formulation de diverses réponses a une question 2
posée des le titre ;

— la structure textuelle s’organise autour d'une phrase unique qui répond a une assertion posée dés 3
le titre ;

— la structure textuelle est organisée autour de la répétition d'une situation durant une semaine. 4

Chaque changement intervient un jour précis ; ce procédé rapproche |'album d’un conte en
randonnée structuré sous la forme d'un « journal » littéraire ;

— la structure narrative prend en compte une formule répétitive pour créer un effet esthétique et 6/ 10
narratif.

Des structures dialoguées

— Le texte se construit a partir d'un dialogue instauré entre deux personnages. 6

— Deux autres formes dialoguées sont abordées : un extrait de théatre avec une saynete d'apres 7/ 10
Courteline et un extrait de la bande dessinée Zouk, la petite sorciere qui a du caractere, constituent
aussi des formes narratives dialoguées.

Des structures narratives

— Le récit est écrit a la premiére personne et donne donc le point de vue d’un narrateur personnage. 7
Ce fonctionnement narratif accentue le jeu entre réalisme et fiction merveilleuse déja développé
par le choix des personnages.

— Le récit est interdépendant de I'image qui donne réellement a voir les relations entre les personnages 8
notamment dans le jeu dominant/dominé qui s’installe autour du personnage. La fin du récit reste
particulierement ouverte et incite le lecteur a une interprétation personnelle subjective pour
combler I'implicite.

- Le récit est un conte classique, en version abrégée, mais qui conserve globalement la narration 9
d’origine. L'essentiel de la structuration repose sur |'enchainement des ruses qu'il faut déjouer
pour triompher.

— Le récit jouant sur l'intrusion du merveilleux (lié au conte Aladin et le génie de la lampe) dans un 10
univers réaliste contemporain. La langue utilisée (notamment dans les dialogues) imite |'oral, créant
ainsi des écarts stylistiques intéressants. C'est donc |'occasion d'observer les écarts langagiers
permis par la littérature. C'est aussi |'occasion de découvrir un texte satirique.

3. La littérature comme expérience a) Les thématiques

du monde Le choix des thématiques traitées est essentiel car elles
définissent le champ des représentations du monde
induites par les lectures. Plusieurs thématiques sont
abordées par les albums.

La lecture et la littérature favorisent aussi la réalisation
d'expériences symboliques du monde par les jeux de
projection dans le récit. Ce sont ces expériences qui

permettent de mieux se connaitre, de découvrir I'altérité. Le lecteur et la lecture

Les mettre en confrontation ou en discussion, permet Il s’agit d’engager |'enfant-apprenti lecteur dans une

d'affiner la pensée, de développer I'esprit critique. réflexion sur les fonctions cultivées et sociales du lire, et

C'est ainsi que se joue la dimension émancipatrice développer en miroir un rapport singulier a sa propre

de la lecture littéraire. lecture. Le module 2 évoque par un jeu d'aphorismes
des relations possibles avec les livres (et surtout avec
la fiction).
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L'acceptation de soi et le regard des autres

Il s'agit de découvrir les sentiments des personnages
envers eux-mémes et envers les autres pour comprendre
leur évolution. Cela permet d'interroger la complexité
des relations humaines

La soumission et la transgression

Il s'agit la encore d'interroger les rapports humains
mais sous |'angle du jugement et du respect de la
regle et du droit.

La misére et ses conséquences

Il s'agit de découvrir des situations particuliéres qui
font agir les personnages (misére matérielle et misere
morale).

Lutter contre les stéréotypes sociaux

Pour lutter contre les stéréotypes de genre, comme les
discriminations sociales ou culturelles, il faut modifier les
représentations des éléves sur le statut, les droits, les
capacités des hommes et des femmes en fonction de
leur sexe, de leur culture. .. Une partie de ce travail passe

par la mise en situation fictionnelle et I'équilibre qui
s'instaure entre les diverses représentations proposées.
Cependant, I'enseignement littéraire a surtout vocation
a faire réfléchir les éleves sur des situations qui imitent
la réalité voire qui la caricaturent. Il faut alors les décrire,
les interpréter, comprendre les rapports de causalité
qu’elles engagent et les mettre en débat au sein de la
classe. C'est une condition nécessaire pour développer
durablement |'esprit critique des éleves et leur faire
prendre conscience des différents aspects de la réalité
sociale tout comme des possibilités d'agir sur le réel
qui s'offrent a 'Homme.

b) Les usages sociaux de I'écrit

Le travail sur les thématiques ne suffit pas si on ne le lie
pas a la socialisation de la culture et donc de la lecture.
Notre manuel se propose donc d’engager un travail
sur les usages sociaux de I'écrit, d'une part en faisant
lire des écrits variés, d'autre part en interrogeant le
livre et la lecture.

LA LITTERATURE COMME EXPERIENCE DU MONDE

Les thématiques Modules
Le lecteur et la lecture
— Découvrir une forme de catégorisation des récits pour installer une relation intime a la lecture. 2
— Découvrir des pratiques et des gouts de lecteurs. 3/6
Lacceptation de soi et le regard des autres
— Se découvrir et apprendre a s'accepter, a s'estimer tel que I'on est en se confrontant au regard 4
des autres.
— Dominer sa peur pour entrer en relation avec I'autre. 7
— Assumer ses choix et aller vers I'autre en renoncant au déterminisme de la naissance. 8
— S'appuyer sur la fraternité pour dominer sa peur et triompher. 9
— Se découvrir par la présence d'un ami. 7
La soumission et la transgression
- Interroger la relation de soumission et de domination. 8/9
— Transgresser les interdits pour éprouver les limites de la liberté individuelle. 10
— Accepter le dialogue et entendre les gouts de I'autre. 6
— Dominer sa peur pour sortir de la soumission imposée par la domination. 9
La misére et ses conséquences
— Découvrir un effet de la misére matérielle sur la famille (abandon) et ses conséquences 9
(resserrement de la fraternité).
— Eprouver une difficulté pour découvrir le besoin de I'autre. 7/8/10
Lutter contre les stéréotypes sociaux ou culturels
— Découvrir des personnages qui sont mal a I'aise avec leur identité. 4/8
— Découvrir un personnage masculin et un personnage féminin en méme temps. 1
— Découvrir des personnages féminins qui n’agissent pas selon les stéréotypes classiques. 6
— Découvrir une héroine féminine. L'inversion des pouvoirs traditionnellement présentés dans 9
les contes féminin et masculin (c’est le personnage féminin qui sauve le personnage masculin)
est intéressante pour construire un rapport a la mixité et a I'égalité des sexes.
— Développer I'esprit critique par la lecture d’un modele caricatural de fonctionnement familial. 10

© A I'école des albums Série jaune — Guide pédagogique, cadre théorique

6129_001-072.indd 8

23/09/2016 11:42



Les usages sociaux de |'écrit

La lecture d'écrits fonctionnels ou documentaires

Modules

— Construire des repéres pour une lecture fonctionnelle et un ancrage sociologique de la lecture. 1
En observant tout d'abord divers « objets a lire » : calendrier, couverture d'aloum, page
d'éphéméride, cartes a jouer (ainsi que tous les supports de la classe et ceux collectés hors

de la classe).

— Déstructurer la linéarité de la mise en page pour inciter les éléves a des lectures buissonniéres 3
(lire la derniere page, s'interroger sur une situation et lire une page pour trouver des réponses).

— Lire des écrits courts différents : devinettes, aphorismes, jeux langagiers.

— Lire des saynétes, des poemes.
— Lire des lettres.
— Lire des articles de journaux.

— Lire des documentaires (le réle et quelques usages d'une bibliotheque, des définitions,

4/5/7
7/5
7
7/8
2/5/10

des pages sur la vie des fourmis ou sur |'équilibre alimentaire) afin de donner des informations

nécessaires a la compréhension des albums lus ensuite.

— Lire des articles de dictionnaire.
— Lire une recette de cuisine.
— Lire une bande dessinée.

4. Développer la culture de I'éléve

a) Mettre les textes en réseau

La construction de la culture de |'éléve passe aussi par
la mise en réseau des textes lus et/ou travaillés. Le
réseau n'est pas un objectif d'apprentissage mais un
moyen pour permettre a |'enfant de construire les liens
nécessaires a la compréhension des problématiques
textuelles.

Prenons I'exemple du module 8, Un loup au paradis.
Pour comprendre les enjeux du récit et le rapport de
domination / soumission qui s'installe dans celui-ci, les
éleves ont besoin de références culturelles au sujet des
deux clans qui s'opposent dans |'histoire. Tout d'abord,
il leur faut connaitre le stéréotype du loup dans son
acception archétypale : personnage dangereux (comme
dans Le petit chaperon rouge) qui est en combat
fréquent contre les agneaux (Le loup, la chévre et les
sept chevreaux et surtout Le loup et I'agneau). Ainsi, ils
pourront mieux saisir toute |'étrangeté de la quéte du
loup et surtout analyser avec nuance I'attitude du bélier
qui, peut-étre, cherche a venger ses congéneres ou
tout simplement est un étre autoritaire. L'interprétation
de cette attitude reste totalement ouverte. Les éléves
pourront donc exprimer un jugement personnel. Pour
cela, il estimportant de leur permettre de s'approprier
les références en lisant de nombreux ouvrages et en
gardant la mémoire des textes lus grace a la présence
d’une bibliothéque de classe et d’outils de référence
(tel le cahier de littérature3) dans lesquels on note les
titres des ceuvres lues, les personnages rencontrés,
etc. La mise en réseau n'est donc pas nécessairement
un prolongement a |'étude de |'album de référence
du module. Elle est souvent un préalable permettant
d'entrer dans la problématique. Elle peut aussi se
dérouler simultanément a la lecture de I'ceuvre pour
en faciliter la compréhension, ou la prolonger afin de
conforter les nouveaux savoirs installés. Par exemple,

6129_001-072.indd 9
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durant le travail développé dans le module 5, on
commence a lire ou a relire des histoires de loups
pour mieux cerner le caractére du stéréotype. Avant
le module 7, on pourra lire des textes a énigmes pour
permettre aux éléves de mieux saisir I'effet de surprise
provoqué par la présence d'un personnage qui n’est
pas nommé. Ainsi, les éléves entreront plus facilement
dans la lecture participative*. A contrario, la lecture
du conte Hénsel et Gretel nécessite une réflexion plus
approfondie sur la notion de ruse. On pourra donc lire
des ouvrages en amont, mais aussi en prolongement
du travail, pour s'approprier les structures de la ruse
et comprendre les intentions des personnages. Ces
prolongements permettent de stabiliser et d'exercer
ce savoir nouveau.

Les fiches de présentation des objectifs et modalités de
chaque module?* proposent donc des suggestions de
mise en réseau des albums (énoncés de problématiques,
titres d'ceuvres, fonction dans le réseau).

b) Développer des conduites culturelles

Il apparait fondateur que |"éléve continue a étre
confronté au livie comme objet culturel. L'organisation
des apprentissages et de |'espace classe doit donc
laisser une large place a I'objet livre et a la relation
individuelle de I'enfant au livre. Le choix d'équiper
chaque éléve d'un manuel et non d'une série
d'albums — comme c’est traditionnellement le cas
dans les méthodes ou pratiques d’apprentissage avec
albums — permet, entre autres choses, de conserver a
I'ceuvre sa dimension artistique et son statut d'ceuvre
littéraire. Ainsi est valorisée une autre approche de
I'apprentissage de la lecture a partir de la littérature,
qui évite d'instrumentaliser I'ceuvre tout en installant
une clarté cognitive et des repéres sur la fonction

*Tous les mots suivis de * sont a retrouver dans le glossaire en fin d’ouvrage.
3. Voir Organiser les apprentissages, p. 22.
4. Voir Déroulement des séances, a partir de la p. 43.
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des différents objets a lire (ceuvres et manuels). Ces
points seront développés ci-aprés dans les chapitres
consacrés aux dimensions langagiére et métacognitive
des apprentissages.

Nous préconisons donc de laisser les ouvrages a la
portée des enfants tout au long de I'année. Certains
albums® pourront méme étre présents dans la
bibliotheque avant le début du module, puisque aucune
activité d'anticipation n'est prévue pour ces modules.

L'apprentissage de la lecture s'articule aussi autour
de la construction de stratégies de lecture adaptées
au support et au contexte. Pour cela, nous suggérons

5. cf. Présentation des séquences littéraires en début de chaque module.

de prévoir, dans I'emploi du temps, des moments de
lecture autonome réguliers et récurrents, dans lesquels
chaque enfant installe progressivement une relation
personnelle a I'acte de lire (choix du livre qu'il veut lire,
observation ou non de la couverture, lecture complete
ou sélective, échange sur son ressenti de lecteur, etc.).

Pour renforcer cet apprentissage, il est possible de
suggérer aux parents de vos éléves d'acheter, dans
la mesure du possible, les ceuvres travaillées a l'issue
du module (certaines ont été publiées au format de
poche)® et/ou d'instaurer un prét tournant des albums
dans les familles.

La dimension langagiére et linguistique

Cette dimension est généralement considérée comme
la plus évidente par I'ensemble des enseignants.
Néanmoins, il est indispensable de préciser ce que
recouvrent ces termes, afin de permettre a chacun de
mieux cerner les choix opérés dans notre méthode, et
de comprendre le fonctionnement et I'articulation des
différentes composantes de |'apprentissage.

» Quelques principes de base

1. Des normes différentes

Le langage que I'enfant apprend a maitriser
progressivement au cours de sa scolarité a |'école
maternelle differe sensiblement de la langue écrite.
D’une part, 'oral étant caractérisé par la relation a un
destinataire présent, il installe des normes différentes
de celles de I'écrit. L'auditeur, du fait de la fugacité
de la situation, est plus attentif au message lui-méme
qu’a la forme du discours. Les normes de contréle
de la langue utilisées pour produire un énoncé oral
sont donc moins précises, voire absentes (ce qui
explique les marques d'hésitation, les reprises,
les ruptures syntaxiques). D'autre part, le langage
oral, parce qu'il est utilisé en situation dialogique
directe et souvent accompagné par des attitudes
extralinguistiques (gestes, regards, etc.), subit des
variations plus importantes que I'écrit et évolue a un
rythme plus rapide. Il varie notamment en fonction
des groupes sociaux qui |'utilisent.

A l'inverse, la langue écrite, du fait de sa permanence
et de sa dimension réflexive, obéit a des normes tant
sur le plan de sa structure que de son écriture. Son
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évolution est soumise a des régles précises et dépend
de I'ensemble de la communauté qui I'emploie. La
relation entre ces deux langages varie donc selon les
époques et le cadre socioculturel dans lequel on évolue.

2. Le développement d’'une pratique
langagiére

A I'école maternelle, I'enfant apprend a utiliser le

langage (pratique langagiére) pour « dire, comprendre,

réfléchir ». Il entre progressivement dans la découverte

du langage écrit par l'installation du langage
d’évocation.

A I'entrée au CP, il doit étre capable de rapporter un
fait, de rappeler un récit, de présenter un projet, etc.
En d'autres termes, il doit manifester sa compréhension
des messages lus ou racontés par I'enseignant en y
répondant, en les reformulant ou en les rappelant.
Dans ces situations, il apprend a maitriser la capacité
a communiquer et améliore sa relation a la dimension
linguistique du langage afin d'étre compris de I'adulte
ou de ses pairs. Néanmoins, il n'acquiert pas encore
d'autonomie dans la maitrise de la langue écrite.

En maternelle, c'est par des activités comme la dictée a
I'adulte, entre autres, que I'enfant entre dans quelques
principes d'apprentissage des normes de la langue
écrite. Dés lors, la pratique langagiére associée a cette
activité scolaire lui permet de produire du langage écrit.
Il part donc de la maitrise du langage oral pour aller
vers la langue écrite. Cette pratique lui permet de
construire des repéres sur le fonctionnement de |"écrit
(permanence, relation chaine sonore / chaine écrite,
etc.) et de commencer a en maitriser la compréhension.
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» Apprendre a comprendre :
quelles pratiques
dans notre méthode ?

1. « Du langage a la langue
et non l'inverse »

Mireille Brigaudiot, a qui nous empruntons le titre de ce
chapitre, a montré dans deux ouvrages® que la maitrise
du langage écrit s'installe progressivement dans la
continuité des apprentissages de |'école maternelle.
Trop souvent, comme nous |'avons vu précédemment,
les méthodes de lecture a destination du CP établissent
une rupture dans la continuité des apprentissages en
imposant aux enfants d’exercer leur compréhension
sur des textes qu'ils ont déchiffrés. Pour nous, en CP,
a l'instar des travaux de Mireille Brigaudiot et des
préconisations de I'ONL (observatoire national de la
lecture), la découverte de I'ceuvre doit précéder le
travail de décodage. Nous suggérons donc que I'éléve
apprenne a lire sur des extraits de textes (textes de
référence) dont il a préalablement travaillé le sens
dans des situations langagieres (orales).

La construction du savoir lire articule différents
domaines (identification des mots, compréhension
des textes, production de textes et acculturation) qu'il
faut équilibrer dans la continuité de I'apprentissage.
Ainsi, il s'agit davantage de profiter des interactions
entre champs disciplinaires plutét que de développer
des temps d’exercices vides d'enjeux pour « faire
beaucoup » de lecture et d'écriture. Dans la présentation
des choix didactiques mis en ceuvre, nous séparons,
dans un souci de lisibilité, les quatre domaines, mais
il va de soi que les activités proposées sont, dans la
mise en pratique, articulées les unes aux autres.

2. Entendre des textes et lire des textes

L'apprentissage de la compréhension et de I'interpré-
tation des textes a débuté des I'école maternelle, par
la lecture médiatisée de I'enseignant. Ce travail doit
se poursuivre tant que |'identification des mots n'est
pas assurée et pour guider I'éleve dans la découverte
de textes de plus en plus complexes.

Plusieurs activités entrecroisées favorisent un ensei-
gnement explicite de la compréhension, nous les
détaillons dans le tableau ci-aprés. Elles doivent étre
systématiquement articulées a |'oral (débat / échange /
discussion), a la production d'écrit (manipuler des mots
pour écrire / écrire des textes / écrire sa lecture) et a
la maitrise de la langue écrite (identification des mots
et manipulation de la langue).

Un travail régulier et récurrent est prévu, il alterne les
activités de découverte et d’entrainement ; les acti-
vités qui guident la compréhension et comme celles

6. Apprentissages progressifs de I'écrit a ['école maternelle, Hachette, 2002. -
Premiére maitrise de I'écrit GS-CP secteur spécialisé, Hachette Education, 2004.
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qui favorisent une prise de conscience des stratégies
mises en oceuvres par le lecteur pour comprendre.

Le guide pédagogique propose des descriptifs détaillés
de chaque situation langagiére’. Ainsi, I'enseignant
pourra exploiter au mieux les problématiques littéraires
définies précédemment. Par ailleurs, la méthode met
en ceuvre différents outils a utiliser pour guider la
construction des apprentissag